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Psychodydaktyczny aparat pojeciowy i terminologiczny
wdrazania sprawnosci w pisaniu

Kazda akademicka nauka, aby zostata uznana przez spotecznos$¢ uczonych,
aby uzyskata status dyscypliny naukowej, powinna przede wszystkim wyznaczy¢
obszar problematyki badawczej oraz wypracowac jednolity, ogdlnie przyjety,
stownik pojec i termindw, stuzgcy nazywaniu i opisywaniu badanych procesow,
zjawisk, zdarzen, przedmiotow. Bez wyznaczenia problematyki, bez jednoznacz-
nej terminologii psychodydaktyka badajgca procesy uczenia sie i nauczania
»jezyka polskiego” (jako przedmiotu szkolnego) wcigz jest traktowana jako
dziedzina drugorzedna, nazywana stosowang, wskazujgca tylko na mozliwosc
wykorzystania w praktyce ,, powaznych” dyscyplin naukowych: jezykoznawstwa i
literaturoznawstwa. Nieprzyznawanie zas cechy naukowej naszym badaniom
opisowym i psychologicznym wytgcza akademickich dydaktykéw ,jezyka pols-
kiego” z uniwersyteckich zespotéw decydujgcych o organizacji, o kondycji zycia
szkolnego, oddajac wtadze nad edukacjg ludziom, ktdrzy ,,szkoty nie wachali”!

Naszg dyscypline nazywam psychodydaktyka (na wzér psycholingwistyki),
poniewaz wiekszos¢ procesow dydaktycznych uczenia sie i nauczania czegokol-
wiek ma swoje podtoze w psychologii (neurofizjologicznej, rozwojowej —
zwtaszcza jezyka i umystu, poznawczej, spotecznej, wychowawczej).

Rozpatrywane na konferencji: ,,Mysle, wiec pisze” zagadnienie ksztafcenia
sprawnosci w pisaniu miesci sie w obszarach pogranicznych kilku dyscyplin:
w
badaniach procesu dydaktycznego uczenia sie i nauczania ,jezyka polskiego”
(procesu wspottworzenia przez ucznia, nauczyciela, materiat nauczania),
w jezykoznawczym opisie aktu porozumiewania sie jezykowego,
w neurofizjologii (mechanizmy pamieci graficznej i ortograficznej),
w psycholingwistyce (uwarunkowania nabywania przez dziecko jezyka i rozwoju

1 Tak napisat jeden z kierownikéw Zaktadu dydaktyki polonistycznej znanego uniwersytetu w liécie do p. prof.
$p. Urszuli Winskiej: ,,ani ja, ani nikt z moich wspétpracownikéw szkoty nie wachalismy”.



tego jezyka w postaci moéwio-nej i pisanej), w tekstologii (jezykoznawcza
problematyka tworzenia i opisu tekstow).

Pisanie, czyli tworzenie i materializacja wizualna tekstu jest sktadowg czyn-
noscig aktu porozumiewania sie jezykowego.

Nadawca (ktos z uzytkownikéw danego jezyka) tworzy tekst (kazda
wypowiedz jako$ wyodrebniona, np. mrukniecie, zdanie, kwestia w rozmowie,
przemowienie, opowiadanie, list, powiesé,) odwzorowujgc w swoisty sposob wy-
cinek rzeczywistosci, o ktdrym mysli, o ktdrym wie i o ktérym chce poinformowac
innych, w zamierzonych przez siebie funkcjach.

Tekst musi przybra¢ posta¢ materialng, uzewnetrzniong (istniejgcq obiek-
tywnie poza umystem nadawcy), dostepng fizycznie odbiorcy, postrzegang przez
niego zmystami. Materig fizyczng tekstu mogg by¢ fale akustyczne w méwieniu,
fale swietlne odbite od znakéw pisanych czy migowych przy czytaniu lub przy
postrzeganiu migéw, bodzce dotykowe w przypadku alfabetu Braille’a.

Znaczeniem tekstu jest odniesienie jego do okreslnego wycinka rzeczywis-
tosci pozajezykowej i do sytuacji méwienia zakodowanej w tekscie (kto do kogo
o czym czy o kim méwi, w jakich intencjach).

Rzeczywistos$cig w opisie znaczen znakdéw jezykowych nazywamy wszystkie
mozliwe ,Swiaty”, o ktdrych cztowiek moze mysle¢ (Swiat materialny, swiat
nadprzyrodzony, swiat mysli, pojeé abstrakcyjnych, wyobrazni, fantazji, snu, itp.).

Aby doszto do porozumienia, w pamieci nadawcy i odbiorcy powinien by¢
zmagazynowany ten sam (w przyblizeniu) co do zasobu i co do znaczen — jezyk.
W naszej dyscyplinie konieczne jest pojmowanie jezyka jako systemu znakow
(zawsze z konkretyzacjg, z eksplikacjg pojecia znaku jako jakiegos pojecia bytu
materialnego odnoszgcego naszq uwage do czegos w rzeczywistosci poza sobgq).?
Jezyk (naturalny, ojczysty) powinno sie w szkole opisywa¢ hierarchicznie, pokazu-
jac znaki réznych poziomow (gtoski, morfemy, wyrazy, zdania, teksty) w ich wielo-
rakich opozycjach, charakteryzujac kazdy podsystem semantycznie, funkcjonal-
nie i iloSciowo. Nalezy réwniez ukazywac ztozonos¢ tego systemu, ujawniajgc
zasady tworzenia ze znakdédw elementarnych ze znakéw ztozonych (z gtosek —
wyrazdw, z wyrazow — zdan, ze zdan — tekstow), ktore nabywajq nowych jakosci
znaczeniowych, odnoszac sie tez do ztozonych struktur rzeczywistosci pozajezy-
kowej,

2 Por. J. Pelc, Wstep do semiotyki, Warszawa 1984, ,Wiedza Powszechna”.



Odbiorca, postrzegajagc zmystowo (wzrokiem, stuchem, dotykiem) tekst
jezykowy, ozywia w swoim mdzgowym osrodku mowy zapamietane wzorce
struktur jezykowych, ktére rozpoznat w tekscie i na podstawie utrwalonych
w mozgu skojarzen ustala znaczenia rozpoznanych wyrazen jezykowych,
odnoszac je do tego samego wycinka rzeczywistosci, ktory odwzorowywat
w swoim tekscie nadawca. Ponadto odbiorca powinien rozszyfrowa¢d intencje
nadawcy, wnioskujac z przestanek jezykowych o funkcjach odebranego tekstu.

Z pojeciem funkcji jezyka powinno sie wigza¢ w swiadomosci jezykoznaw-
czo-dydaktycznej przeSwiadczenie o Scistej zaleznosci miedzy jezykiem a mysle-
niem, miedzy jezykiem a rozumowaniem, (rozumowanie to operacje zdaniowe)
oraz o zaleznosci jezyka i poznania, bo jezyk jest narzedziem nazywania i opisywa-
nia kazdej rzeczywistosci (nasza wiedza o czyms to zbiér zdan prawdziwych
odwzorowujacych wiernie wyodrebnione ,,swiaty”). Nasze myslenie, nasze poz-
nanie s3 jezykowe, wiec uczac sie jezyka i o jezyku w szkole, ksztatcimy sie w po-
prawnosci i sprawnosci myslenia, a jednoczesnie poszerzamy naszg wiedze
o cztowieku (w tym o nas samych), ozyciu, o Swiecie, o kulturze.

Wszystkie operacje nadawcze i odbiorcze w akcie mowy sg ze sobg Scisle
zespolone, wiec ich ksztatcenie powinno mie¢ charakter sprzezenia zwrotnego.

Warunkiem spetnienia i skutecznosci wszystkich operacji w akcie mowy
jest odpowiedni rozwodj jezyka osobniczego kazdego z uczestnikow takiego
zdarzenia jezykowego. W zwigzku z powyzszym w psychodydaktyce ksztatcenia
jezykowego ucznia jako podstawy uczenia sie kazdego przedmiotu jako warunku
szkolnego powodzenia ucznia powinno sie uwzglednia¢ neurofizjologie, psycho-
lingwistyke i socjolingwistyke — dyscypliny opisujgce mechanizmy opanowania
przez dziecko jezyka;® zasady rozwoju jezyka osobniczego cztowieka; uwarunko-
wania nabywania przez ucznia kodu ograniczonego lub kodu otwartego, rozwinie-
tego;* dziatania nauczycielskie prowadzgce do osiggniecia przez kazdego ucznia
sprawnosci jezykowej w rolach nadawcy i odbiorcy.

Wazine jest upowszechnienie w $wiadomosci spotfecznej przysztych
rodzicow i wszystkich nauczycieli, ze najwazniejsze dla rozwoju dziecka jest
pierwsze pieé lat zycia cztowieka, kiedy dziecko spontanicznie uczy sie jezyka
swego otoczenia, pod warunkiem, ze czuje sie kochane, bezpieczne, bezwarun-
kowo akceptowane, w statej wiezi emocjonalnej z t3 sama osobg (z tymi samymi

3 Por. Badania nad rozwojem jezyka dziecka, Wybér prac, red. G.H. Shugar, M. Smoczyriska, Warszawa 1980.
4 Po. B. Bernstein, Socjolingwistycne ujecie procesu socjalizacji: uwago dotyczace podatnoéci na oddziatywanie
szkoty, [w:] Badania nad rozwojem jezyka dziecka, op.cit.



osobami), ktora do dziecka mowi, ujezykowiajgc wszystkie zachowania dziecka
i swoje, rozmawiajac z najblizszymi osobami.

W tym okresie rodzi sie zdolnos¢ do uczuc¢ wyzszych, a w jezyku dziecka
kodujg sie: witasciwy domowemu srodowisku obraz swiata, system wartosci
i sposdb porozumiewania sie z innymi. Jakiekolwiek dtugotrwate zaburzenia
emocjonalne w tym najwczesniejszym wieku powodujg nieodwracalne skutki
w rozwoju jezykowym i umystowym (rozpoznawane czesto potem jako uposle-
dzenie umystowe).

Obowigzkiem zawodowym kazdego nauczyciela, a szczegdlnie — polonisty,
jest swiadomos¢ rozwoju jezykowego i umystowego ucznia: (faza mowy sytua-
cyjnej do 5, 6 roku zycia; faza mowy konkretno-wyobrazeniowej od 6 roku do
okresu dojrzewania; poczatek (!) fazy mowy pojeciowej, abstrakcyjnej okoto 12,
13 roku zycia), aby dostosowacd ksztattowanie sie poje¢ z danej dziedziny i ich
nazywanie do mozliwosci rozwojowych ucznidéw.

Do psychodydaktyki ,jezyka polskiego” nalezg badania szkolnego procesu
ksztatcenia jezykowego ucznia i programowanie skutecznych dziatan ucznia
i nauczyciela w tym procesie.

Wdrazanie umiejetnosci i sprawnosci tworzenia tekstow pisanych nalezy
rozpatrywac¢ w kontekscie problematyki szkolnego ksztatcenia jezykowego jako
gtownego zadania przedmiotu ,,jezyk polski”, spetniajgcego niczym nie zastepo-
walne funkcje ksztatcgce i wychowawcze wobec ucznia.

To ksztatcenie jezykowe obejmuje trzy obszary zadan nauczyciela wobec
ucznia:
1. Rozwijanie osobniczego jezyka kazdego ucznia. Liczac sie z fazami tego roz-
woju (por. s.171) powinno sie przyswajac¢ pamieci cztowieka coraz obszerniejsze
zasoby stownictwa (az do 15-20 tysiecy wyrazéw w pamieci stownikowej
maturzysty) i coraz wieksze zbiory réznorodnych schematéw sktadniowych
polszczyzny. Pamieciowe przyswojenie przez ucznia okreslonych zbioréw wyrazen
jezykowych réwna sie coraz wiekszemu zasobowi wiedzy o cztowieku, o zyciu,
o swiecie, o kulturze, wyznaczonemu doktadnie przez obowigzujgca na wszyst-
kich poziomach nauczania jezyka polskiego tematyke (czyli zbiory jezykowych
obrazéw S$wiata i zycia z pieciu kregdw: Zycie rodzinne, zycie szkolne, Zycie



psychiczne cztowieka, zycie w srodowisku spotecznym, przyrodniczym, gospo-
darczym, politycznym i zycie kulturalne w Polsce i na $wiecie).”

2. Budowanie swiadomosci jezykowej ucznia, aby znat i rozumiat strukture oraz
funkcjonowanie systemu znakéw jezykowych. W nauce szkolnej o jezyku nacisk
powinno sie potfoZyc¢ na semantyke (zwtaszcza zdania) i na ksztatcagce myslenie
operacje na zdaniach, na synonimie sktadniowa (!)®

3. Wdrazanie sprawnosci jezykowej ucznia w rolach nadawcy i odbiorcy tekstow
z uwzglednieniem uwarunkowan neurofizjologicznych, psychologicznych, jezyko-
znawczych i psycholingwistycznych.

Wszystkie czynnosci nadawcze (mowienie, pisanie) i odbiorcze (czytanie,
stuchanie, rozumienie) w akcie mowy to wykonania, ktére muszg by¢ przez cate
zycie szkolne ucznia ¢wiczone, usprawniane az do osiggniecia biegtosci.

Wykonania poprawne ale powolne, z wynikiem nie zawsze doskonatym to
umiejetnosci; wykonania szybkie, fatwe, funkcjonalne i poprawne to sprawnosci,
wykonania zautomatyzowane to nawyki.

Nabywanie sprawnosci jezykowych ma charakter rozwojowy, totez
ksztatcenie powinno uwzglednia¢ mozliwosci ucznia (fazy rozwoju jezykowego,
zakres wiedzy o swiecie, zaséb dos$wiadczen zyciowych).

Wszystkie dziatania jezykowe ucznia organizuje sie za pomocg swoistych
jezykoznawczo i dydaktycznie ¢wiczen w maodwieniu, w pisaniu, w czytaniu,
w rozumieniu, a dobrze przygotowany nauczyciel wtada petng Swiadomoscia ich
formy, funkcji, skutecznoéci. Cwiczeniem nazywam kazde dziatanie ucznia
(ucznidw) spowodowane celowo i Swiadomie przez nauczyciela, zas lekcja to
spdjny system cwiczen.

W pisaniu do automatyzmu nalezy doprowadzi¢ grafie i ortografie,
wykorzystujgc mechanizmy pamieci ortograficznej, mechanizmy psychomoto-
ryczne. W procesie tworzenia tekstow powinno sie w szkole o0siggnac
sprawnosé.’

W obecnej praktyce szkolnej od nauczania poczatkowego nalezy przyw-
récié kaligrafie (takze ze wzgledéw ksztatcgcych i wychowawczych), prowadzac
wszystkich uczniéw do osiggania kolejnych etapdw biegtosci w pisaniu ( (1) kl. I-

5 Por. Tematyka ksztatcenia sprawnosci jezykowej, s. 114-116 [w:] R. Pawtowska, Lingwistyczna teoria nauki
czytania, Gdansk 1993 Wyd. UG

6S. Karolak, Zagadnienia sktadni ogdlnej, Warszawa 1972.
7



lll — opanowanie schematdw liter i ich potaczen poprzez ruchy sktadane, ruchy
catosciowe, swobodne, rytmiczne, ptynne, dynamiczne; (2) kl. IV-VI — modyfika-
cja pisma; (3) kl. I-lll gimn. — pisanie zindywidualizowane; (4) liceum — pisanie
szybkie, biegte, poprawne, czytelne i estetyczne). Celem nauki szkolnej w zakresie
kaligrafii powinno by¢: wypracowanie nawyku pisania tatwego, swobodnego
i szybkiego, opanowanie pisma czytelnego (o przejrzystej strukturze wzoru),
pisemnego (wykonywanego tatwo i naturalnie), dynamicznego.® Powinnismy
zrozumieé, ze bez nauki kaligrafii od poczatku nie bedzie wyjscia z masowej
u Polakdéw ,,dysgrafii i dysortografii”.

W nauczaniu ze wzgledu na polski system fonetyczny i fonologiczny,
a system ortograficzny w wiekszosci morfologiczny i historyczny powinno sie
przejs¢ jak najszybciej na metody (angielskie) wdrazania nawyku poprawnego
pisania catych wyrazéw (poznawanych podczas czytania i méwienia), zas zasady
ortograficzne mozna wprowadzi¢ dopiero w Il kl. gimnazjum dla Swiadomej
samokontroli w wypadkach watpliwych.®

Réznorodnych i wielofunkcyjnych ¢wiczen wymaga wdrazanie sprawnosci
w operacjach zdaniotworczych i tekstotwoérczych przy tworzeniu okreslonych
form wypowiedzi pisanych.

Ksztatcenie umiejetnosci i sprawnosci tworzenia pisanych wypowiedzi ma
spetnia¢ wobec ucznia wazne dla jego rozwoju osobowego funkcje poznawcze,
ksztatcace i wychowawcze. Cwiczenia w pisaniu ucza: jezykowego wiernego
(problem prawdy) odwzorowywania rzeczywistosci (wycinkdw wskazanych
w tematyce), ksztatcg postrzeganie, obserwacje, rozumienie, umiejetnos¢
analizy i werbalizacji wlasnych doswiadczen, korzystanie z réznych zrédet
informacji, poznawanie $wiata, o ktérym sie pisze. Cwiczenia te rozwijaja
pamie¢, wyobraznie, sSwiadomos¢ sytuacji odbiorcy tekstu; wymagajg precyzji
i subtelnosci myslenia, wrazliwosci, koncentracji uwagi; wewnetrznej motywacji
i silnej woli, postaw tworczych, aby pisa¢ z zaangazowaniem, pokonuj3ac
trudnosci i opory; usprawniajg operacje zdaniotwdrcze, wdrazajg umiejetnos¢
wyboru i doboru struktur jezykowych dla powstajgcego tekstu, odpowiedniego
do jego tematu, formy, adresata, funkcji, co prowadzi do lepszego poznania

jezyka.

8 Por. T. Wrébel, pismo i pisanie w nauczaniu poczatkowym, Warszawa 1979.
9 Po. R. Pawtowska, Metodyka éwiczer w czytaniu, Gdarsk 2002, s. 17-54, Nauka ortografii a ksztatcenie
sprawnosci czytania.



Tworzenie tekstu pisanego stawia przed piszagcym nastepujgce wymaga-
nia: musi wiedzie¢ o czym ma pisaé, powinien dobrze znaé wycinek ,,Swiata”,
o ktérym ma pisac, powzigc jakas idee uporzadkowania zebranego materiatu,
zredagowac tekst w okreslonej formie.

Powodzenie pracy uczniowskiej zapewnia dobrze sformutowany nagté-
wek.’® W stosunku do zawartosci tekstu nagtéwek moze byé: tytutem wypo-
wiedzi (czyli jej nazwa wtasng), tematem (to jest gtdwnym sktadnikiem tresci,
zapewniajgcym spdjnosc tekstowy, problemem (pytaniem, gtéwng ideg tekstu,
ktore autor wypowiedzi chce poddac¢ rozwazaniom). Sktadniowo — nagtéwek
moze byc¢ grupa rzeczownikowg, rwnowaznikiem zdania lub zdaniem (ale nigdy
tekstem wielozdaniowym (!). Sformutowanie nagtéwka powinno wychodzi¢ od
konkretu, za$ na drugim miejscu wskazywac uogadlnienie; stylistyczne — bez stere-
otypow, ale jezykiem sSwiezym, odkrywczym. Wobec ucznia nagtowek ma
spetniac funkcje informacyjng, ale réwniez — ekspresyjng i impresyjna.

Nie wolno polecac uczniowi pisania o ,Swiatach”, ktérych dobrze nie zna,
spoza tematyki przewidzianej na dang klase czy na okreslony etap ksztatcenia.

Formutowanie nagtowkow wypracowan uczniowskich wymaga od nauczy-
ciela petnej swiadomosci kryteriow poprawnosciowych, odpowiedzialnosci,
doskonatego przygotowania jezykowego i psychologicznego.

Nastepnym zadaniem psychodydaktycznym w ksztatceniu sprawnosci
pisania jest okreslenie form gatunkowych wypowiedzi uczniowskich. Odréznia¢
nalezy formy wypowiedzi pisemnych, ktérych uczen ma by¢ twdrcg, a ktérych
wytgcznie odbiorcg. Formy spoza kanonu szkolnego mogg tworzy¢ uczniowie
bardzo zdolni lub specjalnie zainteresowani ale poza systemem lekcyjnym.

Do szkolnego kanonu gatunkéow wypowiedzi pisemnych, do opanowania
przez wszystkich uczniow, naleza:

(a) formy podstawowe: w jezyku literackim — opowiadanie (jezykowe
odwzorowanie wydarzenia), od poczatkdw szkolnego ksztatcenia do
matury, najpierw kilkuzdaniowe, w gimnazjum i w liceum coraz bardziej
odpowiadajgcego strukturze literackiej; opis (jezykowy obraz wycinka
rzeczywistos$ci w ujeciu przestrzennym, statycznym, bez elementu czasu),
wdrazany prze 12 lat szkolnych z coraz wiekszymi wymaganiami; w jezyku

10 por. R. Pawtowska, Struktura i funkcje nagtéwkéw wypowiedzi uczniowskich, [w:] Ksztatcenie jezykowe w
szkole [t] 7, red. M. Dudzik Wroctaw 1993, Acta Universitas Wratislaviensis, s.37-45.



naukowym (zintelektualizowanym): rozprawka (przedstawiajgca, pole-
miczna, analityczno-interpretacyjna) od Il klasy gimnazjum do matury;

(b) formy drobne, uzytkowe (od gimnazjum i w liceum): list urzedowy, list
motywacyjny, zyciorys, podanie, ogtoszenie, zaproszenie, zawiadomienie,
przepis na wykonanie czegos (list prywatny oprdcz ram faktycznych moze
przybieraé rozne formy);

(c) formy wynikajace z przetwarzania tekstéw czytanych: plan odtwdrczy,
konspekt, streszczenie, notatki tabele, wykresy, itp. oraz formy wynikajgce
z przetwarzania tekstow styszanych w dyskursie: sprawozdanie, protokot,
notatki. Wszystkie formy tworzonych przez ucznia tekstow pisanych
nazywamy wypracowaniami.

Skutecznos¢ we wdrazaniu sprawnosci w tworzeniu tekstow zapewniaja
setki wykonar uczniowskich pod kierunkiem nauczyciela.* Wykonania te
przybierajg postac¢ réznorodnych ¢wiczen prowadzonych przez caty ciag
szkolnego procesu az do matury.

Klasyfikacja ¢wiczen w pisaniu wypracowan uwzglednia rézne

aspekty ich organizacji i funkgcji.

1. Cwiczenia wdrazajgce i sprawdzajgce (w stosunku ilodciowym 4:1);

2. Klasowe i domowe, wykonywane w klasie pod kierunkiem nauczyciela
i w domu samodzielnie (1:1);

3. Indywidualnie i zbiorowe (1:1);

4. Zwigzane z lekturg (odtwdrcze) i z osobistym doswiadczeniem ucznia
(twdrcze) (1:1);

5. Cwiczenia czastkowe w opozycji do éwiczen petnych w stosunku 4:1;
najwazniejsze, odpowiadajgce etapom tworzenia wypowiedzi
pisemnej.

Cwiczenia czastkowe koncepcyjne (zrozumienie nagtéwka, ogdlny
pomyst wypowiedzi, ustalenie zakresu tresci, wyboér formy i stylu);
poszukiwawcze (zbieranie wiedzy o przedmiocie wypowiedzi, obser-
wacja, analiza materiatu, dobieranie stosownych wyrazen jezykowych
do nazywania wyznaczonego ,Swiata”); kompozycyjne (ustalanie
zasady, wedtug ktorej uporzadkuje sie zebrane tresci); redakcyjne (two-
rzenie zrozumiatych zdan wokét podstawowych dla tekstu czasownikéw

11 por. M. Kniagininowa, Prace pisemne z jezyka polskiego w klasach V-XI, Warszawa 1966, PZWS,



rozwijanie zdan o dodatkowe informacje, taczenie zdan w cigg spdjny,
operowanie zaimkami i spdjnikami, postugiwanie sie synonimia sktad-
niowa, pierwsze i ostatnie zdanie tekstu i przy poprawianiu napisanej
wypowiedzi.

Wszystkie ¢wiczenia w pisaniu, aby byty skuteczne, powinny byé
starannie organizowane w ciggu roku i w ciggu trzech lat kazdego etapu
ksztatcenia, wedtug okreslonych zasad, zgodnie z mechanizmami neu-
rofizjologicznymi, psychologicznymi i lingwistycznymi pisania. Te zasady
to: powtarzalnos¢ (koniecznos$¢ planowania ¢wiczen cyklicznie, 3-4
cykle w ciggu roku); réoznorodnos¢ (w kazdym cyklu tematy ze wszyst-
kich wyznaczonych kregdw znaczeniowych, wszystkie formy wypowie-
dzi przewidziane na dang klase, wszystkie rodzaje ¢wiczer w pisaniu);
wszechstronno$é¢ (uwzglednianie wszystkich aspektéw pisania:
kaligrafii, ortografii, doboru tresci, stownictwa, doboru zdan, wszyst-
kich ¢wiczen czastkowych); integracja (tgczenie w organizacji zajec
czynnosci tworzenia tekstow z czynnosciami czytania, poznawania,
myslenia, z wiedzg z réznych dziedzin, z inng twdrczoscig; systematycz-
nos¢ (stata praca na kazdej lekcji nad sprawnoscig jezykowa wedtug
z gory zatoionego planu); systemowos¢ (caty proces ksztatcenia
sprawnosci jezykowych powinien stanowic¢ strukture — wszystkie
dziatania ucznia wspotzalezne, uporzagdkowane, zhierarchizowane).
Nauka pisania i wdrazania sprawnosci tworzenia tekstdw pisanych jest
wielka sztuka nauczycielska.

Materiat 1 ze zbioréw Marii Gudro-Homickiej przestanych przez Panig prof. Regine Pawtowskg



