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A moze by tak zrezygnowac z gramatyki?

Takie pytanie niejednokrotnie rodzi si¢ w glowach nauczycieli jezyka polskiego. Po co
uczy¢ gramatyki, skoro na egzaminie po szkole podstawowej jest jej niewiele, a 0 maturze nie
ma nawet co wspominac... Uczniowie przeciez od dawna mowig 1 piszg, wystarczy ich
poprawiaé, a nawyki wejda w krew, wobec tego zmudna praca nad gramatyka stanie si¢
zbedna. To, o czym pisze, nie jest weale wyssane z palca, bo znam (znatam) nauczycieli,
ktorzy tak wlasnie robili, a dodatkowym argumentem bylo stwierdzenie: ,,Nie lubi¢ gramatyki,
nie bed¢ wiec jej uczy¢ i katowac nig innych”. Nieprawdopodobne? Tak, jednak, niestety,
prawdziwe.

Mam nadzieje, ze takie postawy s3 w mniejszosci, a moze nawet zanikajg. Nie ulega

watpliwosci — GRAMATYKI TRZEBA UCZYC! — pytanie tylko JAK?

Przede wszystkim kazdy nauczyciel powinien pozna¢ dokument z dnia 14 lutego 2017r.

w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej

ksztalcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow z niepetnosprawnoscia

intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej

szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz

ksztalcenia ogolnego dla szkoty policealne;j (Dz. U. poz. 356, z p6zn. zm.). Rozporzadzenie

zaktada, ze uczniowie posiadajg juz pewne umiej¢tnosci (wyniesione z domu i klas mtodszych),

wyraznie jednak mOwi 0 rozwijaniu wiedzy o jezyku, a zatem uczenie tzw. gramatyki jest

koniecznoscia, a nie podyktowane dobra wola czy checiami nauczyciela.

Dziecko od najmtodszych lat uczy si¢ jezyka poprzez nasladowanie, styszy, co i jak
mowig doro$li, rowiesnicy 1 w sposob naturalny ksztattuje swodj sposob moédwienia, duzo
pozniej przychodzi nauka czytania i1 pisania. Skoro przyswajanie wzorcoOw jezykowych przez
kilka lat odbywa si¢ niejako automatycznie, w duzej mierze bez udziatu woli i §wiadomosci,
dobrze jest t¢ naturalng sklonno$¢ wykorzysta¢, a jednoczesnie wprowadza¢ nawyk
swiadomego dbania o jezyk — mOwiony i pisany. Dlatego tez lekcje nauki jezyka powinny by¢
po pierwsze ciekawe, po drugie za§ tak przeprowadzone, by nie stwarza¢ sztuczno$ci
1 poczucia odrebnosci wiedzy od praktyki. Uczniowie powinni wiedzie¢, po co zdobywaja
wiedze, czemu ona stuzy, co dzieki temu zyskuja w praktyce, jakie oni odnosza korzysci — nie

za$ nauczyciel, ktory sprawdza, poprawia, ocenia. Stad wniosek, ze nauczanie gramatyki
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powinno by¢ funkcjonalne, wynika¢ z doswiadczen mtodych uzytkownikow jezyka,
a jednoczesnie doswiadczenia te rozwijac¢, wzbogacac.

Kolejny wniosek nasuwa si¢ sam — nauka o jezyku powinna by¢ procesem, czyli
prowadzona stale, systematycznie, planowo, nie na wybranej lekcji, tzw. gramatyce. Bledem
metodycznym jest wiec dzielenie zaje¢ jezyka polskiego na te poswiecone literaturze
i gramatyce. Nauka jezyka powinna plynnie (niejako samoistnie) wyplywaé z tekstow
i zagadnien kulturowych omawianych na zajeciach. Tak wigc niewlasciwe jest dzielenie
zeszytu na czes$¢ do literatury 1 czgs¢ do gramatyki (prowadzenie zeszytu ,,0od przodu” i ,,0d
tylu” — z tylu gramatyka: skoro z tyhu, to znaczy, ze jest mniej wazna, a poza tym zaklada
zupetng odrebnos¢ zagadnien). To samo dotyczy prowadzenia w ogdle odrgbnego zeszytu do
gramatyki. Od lat podreczniki do jezyka polskiego konstruowane sg w taki sposéb, by
literatura i nauka jezyka stanowity integralng catosc.

Jeszcze jedno spostrzezenie — nauka jezyka powinna wykorzystywaé naturalng
zdolno$¢ ucznidow do postugiwania si¢ jezykiem i powielania wzorcéw. A zatem jak najwigcej
¢wiczen jezykowych, ale nie nudnego przepowiadania przypadkow i ich nazw z pytaniami
czy uczenia si¢ na pami¢¢ wzorcoOw koniugacyjnych. Nauka jezyka powinna by¢ ciekawa,
zabawna, oparta na poszukiwaniu, odkrywaniu - to nauczyciel posiada wiedze, uczen ma
odkrywa¢, samodzielnie lub z pomocg obserwowac zjawiska jezykowe, dochodzi¢ do
wnioskow, formutowa¢ ewentualne definicje. Tak jak w naukach przyrodniczych
najciekawsze sa dosSwiadczenia, obserwacje, badanie, prébowanie, tak w nauce jezyka moze
by¢ podobnie, byle nie nudno, nie schematycznie, nie monotonnie.

Pamietajmy takze o rdoznych sposobach uczenia si¢, wynikajacych z osobowosci
uczniéw — jedni sg wzrokowcami, inni stuchowcami, jeszcze inni kinestetykami (potrzebujg
ruchu, aby si¢ uczy¢). Poza tym zyjemy w kulturze obrazkowej — od najmtodszych lat dzieci
otaczane s3 roznymi obrazami, reaguja na rozmaite bodzce, a zatem te uwarunkowania takze
powinny by¢ brane pod uwage przez polonistow podczas badania zjawisk jezykowych,
utrwalania 1 ksztaltowania umieje¢tnosci postugiwania si¢ poprawnym jezykiem.

To, jakie tresci wprowadza¢ bedziemy w klasach IV-VIII, zapisane jest w podstawie
programowej, wynika¢ bedzie takze z wybranego podrgcznika i programu nauczania oraz
rozktadu materiatu (planu wynikowego). Wazne jest, by zawsze jasno okreslony byt cel —
pamietajmy jednak, ze celem nie jest ocenienie ucznia, ale wyksztalcenie umiejetnosci
skutecznego komunikowania si¢ 1 stosowanie poprawnych norm jezykowych w mowie

1 piSmie.



Przyklady rozwigzan metodycznych

Podajac wiedze o jezyku, nalezy pokazywaé funkcje poszczeg6lnych jego elementdw.
Uczniowie rozrozniaja juz wiele czesci mowy, uczymy ich rozpoznawac je w tekscie oraz
okresla¢ petniong funkcje.

W wybranym fragmencie tekstu uczniowie poszukuja rzeczownikow, wiedza, ze sg to
nazwy réznych rzeczy, zwracamy uwage uczniéw na to, w jakim celu pojawiaja si¢ w tekscie,
w jakich tekstach jest ich najwigcej — zauwaza, ze jest to czesto opis, a funkcjg rzeczownikow
jest nazwanie sktadnikow otaczajacego $wiata. Dobrze, aby uczniowie zaznaczyli kolorem
rzeczowniki, beda je widzieli i okreslg ich czgstotliwos¢ wystepowania.

Bardzo czgsto trudno$¢ sprawia uczniom przyswojenie przypadkéw, dlatego tez
dobrze jest poszukiwa¢ wyrazoéw, z ktérymi rzeczowniki si¢ taczg 1 dopiero wtedy okreslac
ich przypadek. Uczniowie zauwaza, ze rzeczowniki 1acza si¢ z przymiotnikami,
rzeczownikami, czasownikami, przyimkami i dopiero wtedy nalezy okreslac ich przypadek.

Podobnie postgpuja z przymiotnikami — zaznaczaja je innym kolorem i réwniez
zastanawiajg si¢, czemu stuzy ich uzycie, z jakimi wyrazami si¢ 13cza, co dzieki nim zyskuje
tekst, ktdry zazwyczaj jest opisem.

Zadaniem ucznidw bedzie pokazanie zwigzkow wyrazowych — wyrazow, ktore tacza
si¢ bezposrednio ze sobg. Jest to powigzanie fleksji ze sktadnig, oczywiscie nie wprowadzamy
termindw specjalistycznych, chodzi przede wszystkim o badanie i odkrywanie zwigzkow,
form, funkcji, na fachowa, specjalistyczng terminologi¢ przyjdzie czas, gdy uczniowie oswojg
si¢ z pracg nad tekstem (to tak jak u lekarza — o wiele spokojniej przyjmujemy informacje, ze

mamy ostre zapalenie gardia niz stwierdzenie, ze nabawili$my si¢ pharyngitis acuta).

W krétkim opisie uczniowie wskazuja najczeséciej wystepujace czesci mowy.
Na niewielkim wzgorzu sta/ dom. Jego czerwony dach i biale sciany widnialy z daleka. Wokot
domu rosty ogromne, strzeliste Swierki, za dOmem rozciggal si¢ $ad. Wiesng pachnial

Kwiatami, jesieniq dojrzewajgcymi QWOCami.

Zauwaza, ze jest w nim duzo rzeczownikow oraz przymiotnikow.



Na niewielkim Wzg6rzu szaf dom. Jego czerwony dach i biale Sciany widniaty z daleka. Wokot
domu rosfy ogromne, strzeliste Swierki, za domem rozciggal sie 5ad. Wiosng pachnial
kwiatami, jesieniq dojrzewajqcymi DWocami.

Kolejne spostrzezenie dotyczy zwigzku rzeczownikéw z przymiotnikami oraz ich form.

Zaznaczenie kolorem wyrazow utatwi wykonanie ¢wiczenia.

Poszukiwania zwigzku gléwnego - czasownika z rzeczownikiem takze ulatwi
zastosowanie koloru. Uczniowie zauwaza rowniez, jak mozna rozwija¢ zwigzek glowny.
Pokazujac budowe zdania, funkcje poszczegolnych czesci mowy, dobrze jest porownacé je np.
do chodnika — jezeli kostki chodnika sa do siebie dobrze dopasowane, przylegaja do siebie
i sg rowno ulozone, idziemy swobodnie, jesli sa nierowne — potykamy si¢. Podobnie jest
z wyrazami w zdaniu, powinny by¢ do siebie wlasciwie dopasowane, aby tekst byt poprawny

pod wzgledem jezykowym.

Na niewielkim wzgérzu [l dom. Jego czerwony dach i biate Sciany [ - dalcka. Wokot
domu OBl ogromne, strzeliste Swierki, za domem [EECIICUIINE Sad. Wiosng [CIG

- Jjesieniq dojrzewajgcymi owocami.

Podobne ¢wiczenia mozemy wykonywa¢ na przykladzie tekstu literackiego.
Przykladem moze by¢ krotki opis zaczerpnigty z basni J. Ch. Andersena ,,Brzydkie

kaczatko™!.

Wskazywanie rzeczownikow:

W _ otoczony glebokimi - stat tam stary -; od - az po -
- rosty _ a byly tak wielkie, Ze pod najwigkszymi mogly sie zmiescic¢ stojgce
-; bylo tam tak dziko, jak w najgestszym -

W tym to - siedziala w swym - - wysiadywata - nudzita
sig (...)".

Wskazywanie rzeczownikow z przymiotnikami:

1 Wszystkie cytaty pochodza z J. Ch. Andersen, Basnie, Warszawa 1979, s. 147-155.



o (-..) z krzakéw wyfruneta cala Chmard cudnych, wielkich ptakéw; kaczqike nigdy jeszcze nie
widziato takich pieknych - byly oslepiajgco biate | mialy diugie, gietkie - byly to
-. Wydawaty dziwne - rozpostarty wspaniale, diugie - i odleciaty
z zimnych okelic do cieptych krajéw, do otwartych mérz (...)”

Fragment tekstu postuzy rowniez jako przyktad nagromadzenia czasownikow,

uczniowie wskazg ich funkcje.

, Ale zarowno kaczki, jak kury _ biedne kaczgtko,

ktore ostatnie wykluto sie z jajka i byto takie brzydkie.”

Kaczki je EIODED. kury [ECEIDE. a dziewczyna, ktora el drob, OB je nogami.
Wreszcie kaczqtko [GIRIOIDICCIUNG przcz plot, a male ptaszki W krzakach (ORI

przerazone w gore.”

Dobrze, jesli uczniowie moga bawi¢ si¢ wyrazami, moga je przestawia¢, zamieniaé
i obserwowac¢, co si¢ wtedy dzieje, a jednocze$nie zwracamy uwage na to, jakg za kazdym
razem petnig funkcje, co dzigki zmianom zyskujemy. Przygotowujac si¢ do zaje¢, mozna
wykona¢ tablice (paski kartonu) z wypisanymi wyrazami. Uczniowie podchodza do tablicy,
przymocowuja je, zmieniaja kolejnos¢ wyrazow, porzadkuja szyk, tacza w zwiazki wyrazowe.
Cwiczenia polaczone z ruchem ulatwiaja zapamietanie, angazuja wigcej zmystow, a takze

wickszg czes¢ klasy.
Podane wyrazy s3 czasownikami i tworzg zdania:
Ide. Stoi. Nie patrze. Uderzylem. Boli.

Sa to zdania, mozemy je rozwija¢ (np. kazdy z ucznidow robi to samodzielnie). Zt6zmy,

ze powstang takie zdania pojedyncze:

Ide szybko do domu. Na chodniku stoi stup. Nie patrze przed siebie. Uderzylem glowg

w przeszkode. Boli okropnie.



Po opuszczeniu czasownikow w formie osobowej otrzymamy rownowazniki zdania —

uczniowie sami dokonujg zmian. Moze by¢ np. tak:

Szybko do domu! Zderzenie. Boli!

Rozréoznianie czesci mowy i czesci zdania nie zawsze jest tatwe dla ucznidw. Jak to
pokaza¢? Witold Gawdzik, czyli Profesor Przecinek, proponuje takie ¢wiczenie 2 —

w podanym zdaniu nalezy policzy¢ cz¢sci mowy i czesci zdania:

Po obiedzie poszedlem na grzyby.

Cze$ci mowy:
1. po — przyimek, 2. obiad — rzeczownik, 3. pdjs¢ — czasownik, 4. na — przyimek, 5.

grzyb — rzeczownik

Czesci zdania:
1. poszedtem — orzeczenie, 2. po obiedzie — okolicznik czasu, 3. na grzyby — okolicznik
celu
Whiosek — w podanym zdaniu sg 3 cze$ci zdania i jest 5 czeSci mowy. Wyraz jest czescig
mowy ze wzglgdu na to, co sam oznacza, w oderwaniu od innych stow. Natomiast czgs$¢
zdania wystepuje tylko w zdaniu, w ktorym wyrazy tworza zwiazki logiczne. Cze$cig zdania
jest wyraz lub wyrazenie odpowiadajagce w zdaniu na jedno pytanie. Autor proponuje takze

wierszyki pomagajace zapamigta¢ informacje:
CZESC MOWY
Upragniony ow
Whiosek juz gotowy:
Ile w zdaniu stow,

Tyle czg$ci mowy.

CZESC ZDANIA

2 \W. Gawdzik (Profesor Przecinek), Gramatyka na wesofo, Warszawa 1973, s. 207-208.



Gdyby kto$ zapytat,
Powiedz bez wahania:
Ile w zdaniu pytan,

Tyle czesci zdania.

Wprowadzajac zdania zlozone wspotrzednie, mozemy zastosowa¢ element ruchu do
pokazania zalezno$ci miedzy czesciami zdan. Jest to ¢wiczenie dobre zwlaszcza dla
kinestetykéw, poniewaz w ten sposob tatwiej zapamigtuja podawang wiedze¢ 1 rozumieja
budowe wypowiedzen.

Mam telefon i moge wysytac¢ sms-y do kolegow.

Uczniowie w parze staja do siebie przodem i trzymajg si¢ za obie r¢ce. Taka postawa

oznacza zdanie ztozone wspotrzednie taczne.

Mam telefon, ale nie moge wysyta¢ sms-Ow do kolegow.

Uczniowie w parze stajg do siebie bokiem, trzymajg si¢ za rece. Taka postawa oznacza

zdanie ztozone wspotrzednie przeciwstawne.
Mam telefon, wiec wysylam sms-y do kolegdw.

Uczniowie w parze staja jeden za drugim (z tylu stoi osoba, ktéra oznacza czeg$é
zdania wynikajacg z pierwszej), jak w ciuchci, trzymaja si¢ za rgce. Taka postawa oznacza
zdanie ztozone wspoirzednie wynikowe.

Albo wysle sms do kolegow, albo zatelefonuje.

Uczniowie w parze staja do siebie tytem, trzymaja si¢ za rgce. Taka postawa oznacza

zdanie zlozone wspoétrzednie roztgczne.

Oczywiscie jest to propozycja majgca ulatwi¢ zapamigtanie budowy zdan

1 zrozumienie zalezno$ci migdzy poszczegdlnymi czeSciami skladowymi. Zwracamy uwage



uczniéw na to, kiedy takich zdan uzywamy, jaka petlig funkcje w naszych wypowiedziach
pisemnych lub ustnych. Z budowa zdan wprowadzamy informacje o interpunkcji.

Wreszcie stow kilka o ortografii. Wiemy, ze dla wielu uczniéw jest ona zmorg i cz¢sto
zadaja pytania — po co, po co pisac tak, a nie inaczej? Pewien uczen zapytat: czy jesli napisze
gora przez u zwykle, to bedzie inna gora? Goéra bedzie ta sama, ale dobrze jest us§wiadomic
uczniom, ze gdyby kazdy pisal, jak chce, to czesto nie mogliby$my si¢ porozumieé. Aby
utatwi¢ uczniom zapamigtywanie pisowni, dobrze znowu wprowadzi¢ ¢wiczenia ruchowe.
Mozna poleci¢, aby w powietrzu ,,pisali” palcem wskazany wyraz. Ciekawa zabawg jest gra
polegajaca na tym, ze jedna osoba pisze palcem drugiej na plecach wyraz z trudnoscia
ortograficzng, a zadaniem osoby nadstawiajacej plecy jest odgadnigcie, jaki to wyraz. Zabawe
te mozna przeprowadzi¢ w formie konkursu.

| jeszcze jedno — ortografii uczymy zawsze, na kazdej lekcji, nie tylko na zajg¢ciach
poswigconych temu zagadnieniu. To tak jak z oddychaniem — oddychamy zawsze, chociaz nie
zdajemy sobie z tego sprawy. Mozna tez ¢wiczy¢ oddychanie, aby je dodatkowo usprawnic.
Powinni$my zatem pisa¢ poprawnie, bez wzgledu na to, do kogo skierowany jest tekst.

To tylko kilka wskazowek i uwag dotyczacych nauczania gramatyki. Nie tylko mozna,
ale trzeba jej uczy¢. Mozna takze uczy¢ ciekawie, pamigtajac, ze nauka ta ma czemus stuzyc.
By¢ moze wydaje si¢, ze stosowanie rozmaitych ¢wiczen ruchowych, malowanie, stosowanie
elementéw zabawy zabiera wiele czasu. Pamigtajmy wszakze, Zze naszym celem nie jest
realizacja podregcznika, lecz wyposazenie uczniow w umiejetnosci poprawnego i sprawnego
postugiwania si¢ jezykiem w mowie i piSmie, a co za tym idzie, efektywnego komunikowania

si¢ w roznych sytuacjach zyciowych.
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